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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar concepgdes que professoras da educagéo
infantil atribuem a literatura infantil como atividade mediadora do conhecimento sobre
a inclusdo de criangas com deficiéncia no interior da sala de aula. Para isso, realizamos
entrevistas com professoras da educacdo infantil da rede publica de ensino, buscando
compreender o que dizem sobre a importéancia da literatura infantil, suas concepcdes a
respeito da inclusdo e como realizam o trabalho com a literatura infantil como um
mediador fundamental da relacdo das criangas com a inclusdo. Com base no estudo,
verificamos que as professoras consideram a literatura um apoio positivo a pratica
educativa, a0 mesmo tempo em que reconhecem a contribuicdo deste conhecimento
para a apropriacdo de valores como o respeito as diferencas. Dessa forma, trabalham
questdes inclusivas mediadas pela literatura infantil.
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INTRODUCAO

O tema da inclusdo tem sido foco do debate educacional pela relevancia que
assumiu no enfrentamento de paradigmas e preconceitos instituidos na sociedade e na
escola em relacéo as pessoas com deficiéncia. Fruto deste debate, alguns ganhos podem
ser percebidos, embora tenha ainda muito a ser feito. Ao longo do tempo, a sociedade
passou a olhar para essas pessoas de forma diferente, e assim foram sendo criadas
instituicOes escolares especializadas, no intuito, de receber apenas alunos com

deficiéncia. Foram surgindo diversas discussdes acerca da incluséo desses alunos em
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escolas consideradas regulares. Atualmente as escolas recebem alunos com deficiéncia,
e 0s professores precisam se adaptar a essa nova realidade, incluindo os alunos em sala
de aula, ndo apenas pelo fato de estar presente na sala, mas de participar de todas as
atividades juntamente com as outras criancas. Mas, como sabemos o preconceito ainda é
muito grande. Um recurso que estd sendo utilizado pelos professores para trabalhar
essas questOes atitudinais é a literatura infantil como meio de superar preconceitos. A
literatura se tornou um recurso que permite o trabalho em sala de aula de forma ludica,
utilizando o real e o imaginario fazendo com que o olhar se volte para o outro,
possibilitando reflexdes acerca da diferenca.

O tema da inclusdo e literatura infantil tem sido o foco de diversas pesquisas.
Dentre elas, a desenvolvida por Cristofano (2010) retrata a inclusdo como funcdo da
instituicdo, sendo necessaria, para sua ocorréncia, a realizacdo de acdes pedagdgicas por
parte do educador, como a prética de ensino de leituras e literaturas. Esta autora
considera também que a literatura infantil concede a crianga a importante compreensao
das diferencas e desigualdades, acreditando que o texto literario educa para incluir, uma
vez que a grande diversidade encontrada nos varios personagens disponibiliza a crianca
leitora o conhecimento das muitas realidades humanas. (CRISTOFANO, 2010). Por
outro lado, Silva e Simplicio (2009, p.1) abordam o tema da inclusdo no sentido da
crianca ser formada envolvida no aspecto inclusivo, em que "[...] torna comum a
aceitacdo, o respeito ao proximo independente de suas condi¢fes fisicas”, sendo isso
possivel através da literatura infantil, que resulta no desenvolvimento da imaginacao e
na superacdo de preconceitos. Ja Monteiro e Martins (s/d) ao realizarem pesquisa sobre
a utilizacdo da literatura infantil como ferramenta no enfretamento do preconceito
através de rodas de leitura, trazem a questéo da literatura como ferramenta de superacéo
do preconceito dentro da sala de aula em relacdo a pessoas com deficiéncia. Essas
autoras defendem a literatura infantil no processo de mudanca de atitudes, ou seja, para
serem trabalhadas as barreiras atitudinais relativa as pessoas com deficiéncia a literatura
é a melhor maneira de conscientizar, sem impor comportamentos, acontecendo de forma
natural. Segundo Monteiro e Martins (s/d),

A literatura infantil pode tornar-se instrumento relevante, uma
vez que, através do ludico e do ficcional, é possivel fazer com
gue aqueles alunos que ndo apresentam necessidades
educacionais especiais conhecam, reflitam e, até mesmo,
experienciem situacfes que seus colegas com deficiéncia
vivenciam. (MONTEIRO E MARTINS, s/d, p.3)



Como podemos ver, a literatura infantil vem sendo vista como um dispositivo
muito importante que traz a comparacdo entre a vivéncia do mundo real e do lddico
fazendo com que as criancas reflitam e se percebam no lugar do outro, tomando
consciéncia de suas atitudes e valores sem ser algo autoritario, mas sim natural como
afirmado anteriormente. Filiando-se as ideias de Monteiro e Martins (s/d), as autoras
Zardo e Freitas (2004) afirmam que a literatura infantil pode ser usada como uma
estratégia pedagogica para abordar questdes inclusivas uma vez que podera possibilitar
as criancas estabelecerem ligacdes entre o real e o ficticio e, dessa forma, suscitar
reflexdes acerca da inclusdo. As autoras afirmam que "a experiéncia da leitura deve
decorrer das propriedades da literatura enquanto forma de expressdo artistica,
utilizando-se da linguagem para conciliar e relacionar racionalidade, ficcdo e realidade”.
(ZARDO E FREITAS, 2004, p.3)

A partir dessas abordagens percebemos que esses autores apontam aspecto em
comum em suas pesquisas - a literatura infantil € um recurso mediador fundamental da
relacdo da crianca com a apropriagdo e compreensdo do conhecimento de aspectos
pessoais, diferencas fisicas e sociais, desigualdades e preconceitos, que fazem o leitor se
identificar com essas questdes que estdo sendo trabalhadas através dos textos literérios.
Ao serem tratadas questbes relacionadas com as diferencas de cada pessoa, permite-se
que o sujeito entenda sua singularidade e se reconheca por meio dos temas e questdes
levantados pela literatura infantil.

Diante disso, surgiu o interesse em aprofundar os estudos sobre o tema, a fim de
contribuir para ampliacdo do conhecimento na area da literatura infantil trazendo como
elemento norteador, a inclusdo. Os autores citados abordam diretamente o trabalho
envolvendo os alunos, a exemplo da realizagédo de rodas de leituras com a finalidade de
enfrentar o preconceito (MONTEIRO e MARTINS, s/d), tendo como foco a pratica, a
realizacdo de acGes com os alunos. Nosso interesse perpassa pelas concepcdes que as
professoras tém sobre a literatura infantil como promotora da incluséo, e se as mesmas
dizem incluir esse recurso na sua pratica. Por este motivo sentimos a necessidade de
aprofundar o tema sob esse enfoque, em que estudos desta natureza séo escassos.

A nossa escolha pelo tema foi motivada também por abordagens tratadas nos
componentes curriculares Educacdo Literaria na Escola e na Biblioteca, Educacéo
Inclusiva, Educacgdo Infantil e Pesquisa e Pratica Pedagogica 6, do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco. Além disso, fomos instigadas pela experiéncia

pratica na educacdo infantil por meio de estagio extracurricular. Essas experiéncias
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juntamente com as pesquisas desenvolvidas na area nos impuseram a discutir sobre de
que forma a literatura infantil é vista por professores associada ao tema da incluséo.
Com esse artigo temos o objetivo de analisar concepcdes que professoras da
educacdo infantil atribuem a literatura como atividade mediadora do conhecimento
sobre a inclusdo de criangas com deficiéncia no interior da sala de aula. As concepgdes
reveladas pelas professoras entrevistadas serdo identificadas através de suas falas. Além
disso, iremos compreender o que as professoras pensam da importancia da literatura
infantil na perspectiva da incluséo e identificar como elas trabalham o tema da incluséo
a partir da literatura infantil. Logo, visamos indagar o seguinte questionamento:
Professoras da educacdo infantil reconhecem a literatura infantil como um mediador da

relacdo do aluno com o conhecimento sobre a inclusdo na sala de aula?

1. FUNCAO DA LITERATURA INFANTIL

Atualmente a literatura infantil é utilizada para diversas finalidades, e 0s
professores se apropriam dessa ferramenta para trabalhar os variados aspectos dentro da
sala de aula, inclusive a diversidade social e cultural e processos de discriminagéo
encontrados nas escolas. A literatura infantil € um recurso utilizado para a educacédo que
possibilita o aprendizado através do ludico e que também promove o prazer da leitura,
ou melhor, o deleite. Segundo Goés "[...] o ideal da literatura é deleitar, entreter, instruir
e educar as criangas, e melhor ainda se as quatro coisas de uma vez [...]". (1991, p.22).
Por outro lado, ao abordar a literatura na perspectiva de educacdo para a
inter/multiculturalidade, Melo (2007, p.19) afirma que “[...] as mensagens transmitidas
pelos textos literarios poderdo ampliar na crianga a percepcao de si mesma, do outro e
do mundo, quanto poderdo conduzi-la a aquisicdo de esteredtipos e de posturas de
discriminacao”. Estas afirmativas retratam bem o contexto da literatura infantil, mas seu
surgimento obteve razdes diversas das que conhecemos hoje.

O ponto de partida da literatura infantil foi no inicio do século XVIII, com a
desvinculacdo da criangca do mundo adulto, quando a crianga passou a ser vista como
"um ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, pelo que
deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educagdo especial, que
preparasse para a vida adulta”. (CUNHA, 1987, p. 19). A partir do momento que foi
lancado um novo olhar para a crianga, iniciou um processo de adequacédo para tal, ou

seja, houve a separacdo do mundo adulto do mundo infantil, que afetou logicamente na



producdo dos livros. Mas antes dessa dissociacdo, a literatura que era destinada as
criangas da época era diferente e separada de acordo com a classe social,

Temos de distinguir dois tipos de criangas, com acesso a uma
literatura muito diferente. A crianca da nobreza, orientada por
preceptores, lia geralmente os grandes classicos, enquanto a
crianga das classes desprivilegiadas liam e ouviam as historia de
cavalaria, de aventuras [...]. (CUNHA, 1987, p. 19)

Como vimos a crianca ndo era vista como um ser diferente do adulto, da mesma
forma, a literatura acompanhava esse pensamento e cada género tinha seu publico
definido, tanto para ricos como para os pobres. A partir das mudangas ocorridas surge a
empreitada dos educadores na criacdo desta literatura especifica para as criancas.

Possuindo carater normativo e informativo (CUNHA, 1987), essa nova literatura
trazia para as criangas obras que j& existiam, mas que foram adaptadas. Ao longo do
tempo foram surgindo alguns autores que comegavam a propor obras diferentes, como
Andersen, Carlo Collodi, Amicis, Lewis Carroll, J. M. Barrie, Mark Twain, entre
outros. J& no Brasil o que se podia perceber eram obras pedagdgicas adaptadas de
producBes portuguesas. Houve mudancas no cenario brasileiro com o autor Monteiro
Lobato, que trouxe obras diversificadas quanto ao género e orientagdo, como um bom
exemplo, a obra Sitio do Pica-pau Amarelo, com personagens adultas que orientam as
criangas, ou seja, de cunho didatico, mas que ao mesmo tempo Lobato "[...] escreve
outras de exploragéo do folclore ou de pura imaginagdo” (CUNHA, 1987, p.20).

Introduzem-se entdo novos aspectos na literatura infantil, antes escrita
objetivando a instrucdo e posteriormente a escrita de literaturas de cunho imaginario. Na
época a leitura ndo era vista como algo para ser prazeroso, mas com o inicio dessas
producBes a leitura passou a ser estimulada através da imaginacdo surgindo assim
algumas das funcdes que a literatura possui atualmente.

Com o passar do tempo a literatura infantil sofreu bastante modificacdes, e
passou a representar funcgdes sociais distintas das que representavam anteriormente, mas
ndo deixando de atender as demandas da sociedade,

[...] na atualidade, o livro infantil apresenta a realidade — o0s
problemas sociais, politicos e econémicos. Ao assim fazer, ndo
foge do ludico, pois continua a transmitir emoc0es, a despertar
curiosidade e a produzir novas experiéncias. Por outro lado,
desempenha uma importante funcéo social que é fazer com que
a crianga perceba intensamente a realidade que a cerca.
(CALDIN, 2003, p. 5)



Ou seja, a literatura se modificou e passou a transmitir valores na mesma
proporcao das exigéncias e mudangas sofridas na sociedade, abordando tanto aspectos
econbmicos como politicos sem esquecer o ladico. Neste contexto, a escola e 0s
professores utilizam a literatura infantil como uma ferramenta para romper com
paradigmas e preconceitos existentes na sociedade, e a diversidade se tornou uma
questdo importante que as escolas e as salas de aulas precisam enfrentar. Quando
falamos em diversidade no ambiente escolar, Monteiro e Martins, afirmam que,

[...] estamos nos firmando no paradigma da inclusdo. Uma das
principais caracteristicas desse paradigma € a ndo
discriminacdo, seja ela racial, cultural, social, de género, de
condicéo (fisica, sensorial, intelectual, multipla), entre outros.
Todos os alunos tém direito a estar na escola regular com o0s
demais, sem que lhes sejam impostas barreiras pedagdgicas,
fisicas ou atitudinais. A educacéo inclusiva enfatiza, portanto, a
aceitagdo das pessoas como sdo, com suas diferengas
individuais. (s/d, p.1)

Neste aspecto, podemos afirmar que quando se trabalha as questdes atitudinais,
pode-se obter bons resultados, e a literatura infantil € o recurso mais apropriado para tal
funcdo. Levando esses aspectos em consideracdo, Silva e Simplicio (2009) afirmam que
um dos maiores problemas da inclusdo sdo as questfes atitudinais e que a literatura é
uma forma de sensibilizar e propiciar a discussdo de valores e comportamentos.

Dessa forma a literatura infantil se mostra como um meio importante que podera
contribuir para trabalhar esses aspectos, pois, segundo Coelho (1991, p. 320) "trazem a
tona cenarios democraticos de personagens e linguagens diferentes, espagos de
abordagens inusitadas dos aspectos cotidianos [...]". Esses cenarios possibilitardo a
estimulacdo da crianga ao imaginario e também as possibilidades de criar, de estar no
lugar do outro e viver emocdes, assim como também de construir e desenvolver
conceitos e atitudes que permitam a aceitacdo das diversidades existentes. Essas
questdes atitudinais sdo abordadas pela literatura infantil de modo a criar situagoes e
conflitos, em que as criangas séo confrontadas e acabam sendo levadas a entrarem no
mundo proposto pela literatura, podendo assim vivenciar outros universos. As
caracteristicas apontadas estdo presentes no Referencial Curricular da Educacao Infantil,

o qual afirma que,

A leitura de histérias € um instrumento em que a crianga pode
conhecer a forma de viver, pensar, agir e o0 universo de valores,
costumes e comportamentos de outras culturas situadas em
outros tempos e lugares que ndo o seu. (1998, p.143)



Além disso, a literatura permite que essas questdes sejam trabalhadas sem
imposigéo, conscientizando e educando os alunos de forma natural, se tornando um
instrumento relevante que através do ludico e do ficcional, fazem com que as criancas
ditas "normais" conhecam, reflitam, e experienciem situacfes similares as de colegas
que possuem alguma "diferenca”. (MONTEIRO E MARTINS, s/d).

Sendo assim, a inclusdo pode e deve ser trabalhada através da literatura, como
afirmam Zardo e Freitas que,

A literatura infantil pode ser o cerne da construgédo de uma
educagdo inclusiva, pois operando a partir de sugestdes
fornecidas pela fantasia e imaginacdo, socializa formas que
permitem a compreensdo dos problemas e demonstra-se como
ponto de partida para o conhecimento real e a ado¢do de uma
atitude que valorize as diferengas e as particularidades.
(ZARDO, FREITAS, 2004, p. 2)

Ou seja, a literatura se torna um leque de possibilidade para trabalhar aspectos
inclusivos, que, assim como a literatura infantil, possui conceitos que devem ser

discutidos e explorados para que este trabalho obtenha fundamento.

2. INCLUSAO NA EDUCAGCAO INFANTIL

Como vimos, diversos estudiosos (CRISTOFANO, 2010; MONTEIRO;
MARTINS, s/d; SILVA; SIMPLICIO, 2009; ZARDO; FREITAS, 2004) defendem a
ideia de que a literatura permite tracar um caminho para a inclusdo, uma vez em que
possibilita ao leitor, entre outros aspectos, uma reflexdo critica e uma sensibilizacdo
acerca de varios aspectos da vida, através da identificacdo com situacdes vivenciadas
pelos personagens, ou seja,

Muitas criancas poderdo se reconhecer ao se defrontarem com
uma personagem que contém os mesmos conflitos e problemas
do seu quotidiano. Tais experiéncias vivenciadas e identificadas
pelo leitor apresentam a oportunidade de a Literatura Infantil
contribuir com a inclusio. (CRISTOFANO, 2010, p. 125)

Compreendendo a possibilidade de discutir a inclusdo por meio da literatura
infantil, & importante refletirmos sobre o conceito de inclusdo e como esta pode ser
vivenciada no ambiente escolar.

Segundo Mantoan (2006, p. 19), inclusdo € o processo no qual todos os alunos,

sem excecdo, sdo inseridos na escola de forma “radical, completa e sistematica”.



Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), a inclusdo garante o direito de educacao
para todos.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente
de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e
criancas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populagbes distantes ou ndmades;
criancas de minorias lingtisticas, étnicas ou culturais e criancas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.
(SALAMANCA,1994).

Partindo dessa concepcdo, para que haja, de fato, a incluséo, a escola precisa
modificar-se para que seja capaz de atender as necessidades de seus sujeitos,
promovendo um ambiente onde todos sdo acolhidos e capacitados para desenvolver suas
competéncias e habilidades independente de suas diferengas.

De acordo com Mantoan (2006), vivemos em uma sociedade caracterizada pelas
diferencas culturais, sociais, religiosas, de género, de condicédo (fisica, intelectual, etc.)
entre outras, que nos permitem compreender 0 mundo a nossa volta e a nés mesmos.
Logicamente, essa diversidade é reproduzida pela escola, uma vez que é espaco das
interacdes sociais, ou melhor, local em que as relagdes sociais convivem e confrontam-
se com suas diferencas. Sendo assim, Mantoan (2006, p. 15) afirma que

[...] a escola ndo pode continuar ignorando o0 que acontece ao
seu redor. Ndo pode continuar anulando e marginalizando as
diferencas — culturais, sociais, étnicas — nos processos pelos
quais forma e instrui os alunos.

Para que as diferengas presentes na escola ndo se tornem motivos de excluséo e
discriminacdo, € necessario promover uma educacdo que abranja a todos os alunos,
incluindo aqueles com algum tipo de deficiéncia e que valorize as diferencas de cada
um, discutindo e problematizando os possiveis conflitos que podem surgir. E necessario
que a escola promova situagGes em que os individuos interajam uns com 0s outros, para
que aprendam a conviver com as diferencas.

Dessa forma, a interacdo social tem papel fundamental para a aprendizagem dos
alunos e para o convivio com a diversidade, uma vez em que, como defende Vygotsky
(1984), através da interacdo o sujeito compreende o mundo a sua volta, internaliza o0s
conhecimentos adquiridos atraves do outro e do meio e reflete seu aprendizado na

sociedade, construindo novos pensamentos e experiéncias.



De acordo com Melo (2007), a escola e os educadores podem estimular os
sujeitos infantis em um processo educativo que conviva com a diversidade, visto que 0s
sujeitos, ao longo de sua trajetoria de vida, “irdo encontrar-se com outros diferentes de
si, com 0s quais poderdo crescer, se esse encontro estabelecer interagcdes positivas e
enriquecedoras”. (MELO, 2007, p. 19)

Para Monteiro e Martins (s/d), independente da crianga ter ou ndo uma
deficiéncia, a interacdo social é necessaria para seu desenvolvimento cognitivo, social e
pessoal. As autoras ainda afirmam que as criancas consideradas “normais” podem
exercer um importante papel de mediadores auxiliando no desenvolvimento das criangas
com deficiéncia, a partir da interacdo. Assim como, 0 convivio com as criangas com
deficiéncia também permite novas aprendizagens e atitudes diante da diversidade.
(MONTEIRO E MARTINS, s/d).

Sendo assim, a escola precisa propiciar um ambiente que aceite a diversidade de
seu alunado e promova o convivio entre todos os alunos independente de sua condi¢do
fisica, intelectual, motora, cognitiva. Isso possibilitara um ambiente rico em
aprendizagens significativas tanto para os alunos com deficiéncia como para os demais.

E nesse sentindo que a escola precisa compreender e vivenciar a incluséo,
pensando uma educacdo para todos, que considere as particularidades de cada um e
promova acdes de solidariedade, respeito, coletividade. Como afirma Drago (2011),

Entendendo que a formacdo final de toda personalidade da
pessoa com ou sem deficiéncia requer um ensino de qualidade
gue atenda as caracteristicas de cada um, a escola inclusiva
direciona-se para um ensino que, além de reforcar os
mecanismos de interacdo solidaria e o0s procedimentos
cooperativos, auxilia o ser humano a se ver e se perceber como
parte de um todo que independe de suas caracteristicas fisicas.
(DRAGO, 2011, p. 78)

Quando se fala de inclusdo no ambiente escolar se refere a inclusdo de todos os
sujeitos e suas particularidades, como afirma Mantoan (2006, p. 16), “[...] se o que
pretendemos € que a escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para
uma educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que
reconhecga e valorize as diferengas”.

Numa perspectiva de inter/multiculturalidade, Melo (2007) considera que a
escola precisa lidar com a pluralidade dos sujeitos e valorizar as diferencas presentes em
seu contexto, uma vez em gue, segundo a autora, € no confronto entre os diferentes que

0s sujeitos constroem significados que irdo caracterizar a sua identidade.



A escola precisa estar ciente de que a diferenca precisa ser reconhecida e
valorizada para que haja uma mudanga nas praticas escolares excludentes e que essa
transformacéo precisa partir das interacdes entre os sujeitos. Portanto, € necessario que
as discussdes sobre os aspectos que permeiam a inclusdo sejam inseridas desde a
educacao infantil, onde o sujeito (a crianca) esta formando sua identidade, aprendendo e
compreendendo através das relagdes sociais estabelecidas no ambiente pedagégico.
Segundo Souza (2012),

E importante que a inclusio no sistema educacional se inicie na
Educacdo Infantil. Este é um local no qual as questbes
suscitadas a respeito da diversidade e o encontro com o
diferente acontecem em situagdes corriqueiras, diferente do que
ocorre em outros niveis educacionais. (SOUZA, 2012)

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil,
(BRASIL, 1998)

A crianga, como todo ser humano, € um sujeito social e
historico e faz parte de uma organizacdo familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em
um determinado momento histérico. E profundamente marcada
pelo meio social em que se desenvolve, mas também o marca.
(BRASIL, 1998, p. 21)

Em outras palavras, podemos afirmar que a crianca é um ser que aprende por
meio de suas vivéncias e relagdes afetivas e sociais, e que “[...] produz cultura na
interacdo que estabelece com outras formas ¢ manifestagdes de cultura”. (BAPTISTA,
2010, p. 2)

Partindo deste principio, Paniagua e Palécios (2007, p. 11) dizem que a
educacdo infantil “[...] deve proporcionar experiéncias e intera¢des com o mundo social
e fisico de forma ajustada as sucessivas idades que abrange [...]”, ou s¢ja, a escola deve
propiciar momentos de interacdo entre as criancas desde os primeiros anos, com 0
intuito de desenvolver as suas potencialidades e experiéncias educativas significativas.

Sabemos que a educacdo infantil € uma das principais instancias em que a
crianca interage e passa a compreender o outro e a si mesmo. E essa interacdo que
permite 0 contato com a diferenga, com a individualidade de cada um. Na escola, a
crianca estabelece relagcdes com outro ser diferente dela e precisa aprender a conviver e
entender a singularidade de cada pessoa. E ai que podem surgir os conflitos, a
segregacdo, o0s preconceitos adquiridos socialmente, na familia, na escola, no meio em

que se Vive, e é preciso romper com essas barreiras, para que a incluséo se efetive.
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Diante disso, surge o papel do professor neste processo, que agira como
mediador desses conflitos. Ele precisa estar atento para tais questdes e intervir para
construir relacdes de respeito, de valorizacdo da diferenca, da compreensao sobre si e
sobre o outro. Para isso, 0 professor precisa ter claro a ideia de que todos devem estar
inclusos no processo de aprendizagem independente de sua diferenca, bem como deve
estar ciente de que é responsavel pela construcdo de uma préatica inclusiva.

Drago (2011) afirma que o trabalho pedagdgico precisa ser levado em
consideracdo quando se pensa em inclusdo, que € preciso adquirir novos
posicionamentos diante das necessidades dos sujeitos em formag&o e que essa inovagao
perpassa na formacao do professor.

[...] a inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade
para todos os alunos, provoca e exige da escola novos
posicionamentos. Além disso, € um motivo a mais para que 0
ensino se modernize e para que os professores aperfeicoem as
suas préaticas, pensem no que estdo fazendo, com quem estdo
lidando, que subjetividades estdo formando [..] (DRAGO,
2011, p. 89)

E certo que as escolas tém recebido uma grande demanda de matriculas de
criancas com deficiéncia e que os professores nem sempre tém uma formacéo adequada
para lidar com a diversidade de seu alunado. Contudo, os professores ndo podem
ignorar as diferengas, muito menos mascaré-las fingindo ndo existirem. Ao contrério,
precisam criar estratégias educativas para que todos se sintam inclusos no processo de
formacéo.

Ao trabalhar a questdo da diversidade na sala de aula, o professor permite que
as criancas reflitam, conversem sobre seus anseios, dificuldades e vejam as diferencas
existentes a partir de outro olhar, pois com essa pratica, ele quebra as barreiras que
distanciam e que impedem a discussao sobre esse assunto, muitas vezes, tratado como
tabu. Além disso, a crianga com deficiéncia também se beneficia, pois se cria um
ambiente propicio ao seu desenvolvimento, onde o preconceito é superado, por meio da
interacdo com os demais.

Diante disso, enfatizamos o quanto € necessario trabalhar a inclusdo na
educacéo infantil, pois como afirma Drago (2011),

Pensar a inclusdo na educagdo infantil é lutar duas vezes: uma
pelo direito da crianga pequena a educagdo de qualidade que a
veja como sujeito produtor de historia, cultura e conhecimento e
outro por acreditar que a crianga pequena com algum tipo de
comprometimento fisico, mental ou sensorial tem capacidade de
aprendizagem e também é sujeito social que possui, produz e
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reproduz cultura, conhecimento e histéria. (DRAGO, 2011, p.
96)

Para isso, o professor pode utilizar diversas estratégias e/ou meios
pedagdgicos que o auxiliardo neste processo. Entre esses recursos, acreditamos que a
literatura infantil abre um leque de possibilidades para que o professor encontre 0 meio
mais adequado de se trabalhar a diversidade na sala de aula, pois a partir de uma
histéria, de algum personagem, a crianca pode compreender suas proprias
particularidades, compara-las com o outro e até experimentar situagdes vivenciadas

pelas criancas com deficiéncia. Sobre isso, Monteiro e Martins (s/d) afirmam que

[...] quando o professor |é para seus alunos um livro que conta,
por exemplo, situagdes vivenciadas entre criangas sem e com
deficiéncia, que mostram naturalidade na relacdo por elas
vivenciadas, que explicam certas ddvidas que as criancas tém e
que também valoriza as diferengas, estara fazendo com que haja
uma série de conflitos nos pensamentos dessas criangas, 0S
quais, ao se reestruturarem com as novas ideias adquiridas,
poderdo favorecer a mudanca de atitudes e o respeito a
diversidade. (MONTEIRO E MARTINS, s/d, p. 4)

Além disso, a literatura contribue para o desenvolvimento da crianca e a sua
formacéo desde a educacdo infantil, uma vez em que o ludico e a imaginacao estdo tdo
presentes nesta fase. De acordo com Baptista (2010),

A relacdo entre literatura infantil e imaginacdo [..] é um
importante argumento para que sejam promovidas, no cotidiano
das praticas educacionais, atividades de leitura, manipulacdo de
textos literarios e conversas sobre eles. (BAPTISTA, 2010, p. 5)

Dessa forma, o professor estara vivenciando uma pratica pedagdgica
inclusiva, que abrange todos os alunos com ou sem deficiéncia e formando sujeitos mais
reflexivos e solidarios a partir de situacGes préximas a eles, que fazem parte de sua

realidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa assume o carater exploratério, de natureza qualitativa, de acordo com
Ludke e André (1986) e andlise de conteudo, de acordo com Bardin (2009). Segundo
Ludke e André (1986, p. 11), a pesquisa qualitativa “[...] supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada.”

Neste tipo de pesquisa, segundo as autoras, 0 pesquisador esta interessado em observar
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como um problema se verifica na pratica, nas interagdes cotidianas e para isso, precisa
esta atento a todas as situacOes presentes.

Para responder aos objetivos desta pesquisa, utilizamos como instrumento a
entrevista semi-estruturada, que de acordo com Ludke e André (1986, p. 33-34),

[...] na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre
0 tema proposto com base nas informagoes que ele detém e que no fundo
séo a verdadeira razéo da entrevista.

Para isso, foram entrevistadas dez professoras da educagdo infantil da rede
publica de ensino da cidade do Recife, que lecionam nos grupos trés, quatro e cinco e
que tém um ou mais alunos com algum tipo de deficiéncia na sala de aula. Por razdes
éticas, identificaremos as professoras através de nameros, como por exemplo,
professora 1, professora 2, até a professora 10, seguindo a ordem de realizagdo das
entrevistas.

Todas as entrevistas foram gravadas na forma de audio e transcritas na integra.
As perguntas da entrevista estavam relacionadas a concepg¢do de incluséo por parte das
entrevistadas, a importancia do uso da literatura infantil atribuida pelas professoras e a
forma como utilizam a literatura para trabalhar a questdo da inclusdo na sala de aula,
visando, assim, atender 0s objetivos propostos nesta pesquisa.

Para analisarmos o que as professoras dizem, ou seja, que sentidos e significados
elas atribuem a literatura infantil como um dos fatores de incluséo, tomou-se como base
a analise de contetdo de acordo com Bardin (2009).

Para uma analise mais eficiente dos dados coletados, a autora sugere uma analise
categorial, que segundo ela, é realizada em trés etapas, sendo elas: a descri¢do, a
inferéncia e a interpretacdo. Cada uma dessas etapas tem, respectivamente, as seguintes
funcBes: enumeracdo das caracteristicas do texto, admitir uma proposicdo em virtude de
sua ligagdo com outras proposicgdes j& aceitas como verdadeiras, ou seja, outros estudos
ja realizados, e por fim a significacdo concedida a estas caracteristicas, sendo
consideradas muito importantes para a realizacéo da analise dos dados.

Seguindo esse tipo de analise, elaboramos categorias descritivas para
sistematizar e inferir significados as falas das professoras. Tais categorias, criadas a

partir das respostas das entrevistadas, permitiram uma interpretacdo mais precisa dos
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dados, gerando uma caracterizacdo sistematica e uma comparacdo entre as falas dos
sujeitos entrevistados.

A coleta de dados ocorreu no periodo de setembro a novembro de 2014 com o
total de dez professoras e as entrevistas foram realizadas nas proprias escolas tendo
duracdo entre 15min e 20min. A partir da coleta, a analise dos dados apresenta-se a
seguir de acordo com o0s objetivos da pesquisa, sendo assim, apresentaremos 0s

objetivos da pesquisa e respectiva analise.
RESULTADOS

Para analisar e compreender concepcdes das professoras entrevistadas a respeito
da inclusdo, perguntamos inicialmente o que elas pensam sobre incluséo de um modo

geral. A partir das respostas, como podemos observar no quadro 1, definimos quatro
categorias.

Quadro 1 — Concepcoes das professoras sobre inclusao.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Agente do processo Inclusdo vai além do estar presente na sala de aula
Socializagao/Interacéo Inclusdo quando ha interagdo entre o0s sujeitos
Igualdade Inclusdo como igualdade de direitos basicos para 0s
sujeitos
Aceitacdo do outro Considerar as diferencas de cada um

A primeira categoria traz a concepcao da crian¢a como agente do processo, ou
seja, a crianca ndo pode estar apenas inserido na sala de aula, ele precisa participar
ativamente do processo de aprendizagem, como explica a professora 2:

[..] inclusdo vai bem além de inserir na sala de aula, é
considerar cada aluno com um potencial e com ritmo diferente

[.].

Quanto a essa questdo, Candau (2012) traz a perspectiva dos educadores
assumirem uma “postura de valorizacdo positiva das diferengas”, assim como a

professora entrevistada afirmou, ndo se deve manter os alunos com alguma deficiéncia
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na sala de aula apenas por “estar presente”, ignorando-0, mas sim valorizar o potencial
de cada um no intuito de promover seu desenvolvimento.

A segunda categoria criada a partir das falas das professoras foi a inclusdo como
socializacdo/interacdo. As professoras relataram que ha inclusdo quando hd uma
interacdo entre os sujeitos na sala de aula e que essa incluséo se relaciona com a questéo
da socializacdo dos sujeitos (no caso, criangas com deficiéncia) que estiveram durante
muito tempo longe da vida escolar. A professora 7 nos relata que,

a inclusdo é necesséria e se trata exatamente de envolver
criancas que estiveram durante muito tempo a margem dessa
experiéncia de vida escolar junto com outras criancas [...].

Portanto, consideramos uma concepc¢do de inclusdo voltada apenas para a
questdo de suprir uma auséncia histérica das criangas com deficiéncia na sala de aula,
que nem sempre garante a aprendizagem da mesma. Em consonancia com Kassar
(1999), essa questdo aponta que a escola tem funcionado para as criangas com
deficiéncia apenas no sentido da interacdo com outros colegas em detrimento da
aprendizagem sistematica.

Além disso, segundo a LDB (Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional),
todos tém direito ao ensino sendo dever do Estado possibilitar essa garantia, onde no
Artigo 3°, inciso I, sendo um dos principios do ensino, “a igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola”, além do Artigo 4°, inciso III onde,

o0 atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. (LDB, 1996)

A terceira, na qual incluimos as concepcdes de professoras que relacionavam a
inclusdo com igualdade, ou seja, inclusdo como igualdade de direitos basicos para 0s
sujeitos, como relatou a professora 8:

[...] Inclusdo... é [...] incluir os alunos com algumas necessidades
[...] no ambiente onde todos sdo iguais, né, e que eles séo
inseridos e sdo tratados de forma igualitaria [...].

E na quarta categoria, a inclusdo é vista por professoras, como aceitacdo do
outro. Para haver inclusdo é necessario considerar as diferencas de cada um. A
professora 1 nos traz esta idéia:

[...] Incluséo é vocé aceitar o outro como ele é, num é? Entdo,
assim, quando vocé consegue atender as necessidades do outro,
ouvir e té-lo do jeito que ele ¢, vocé ta incluindo ele [...].
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Sobre essa questdo, em relacdo a professora 8, Candau (2012) reforca essa ideia

de definicdo de igualdade, afirmando que
A igualdade [...] assume o reconhecimento de direitos
basicos de todos/as. No entanto, esses todo/as ndo sdo
padronizados/as, ndo sdo 0s mesmos/as. Tém de ter suas
diferencas reconhecidas como elemento de construcdo de
igualdade. (CANDAU, 2012, p. 2).

Mesmo com os direitos basicos para todos e todas, de forma igualitéria, as
diferencas de cada um devem ser reconhecidas, ou seja, para que de fato afirmemos essa
igualdade, ndo podemos nos restringir apenas ao acesso aos direitos basicos de cada um,
se torna necessario o reconhecimento das diferencas no qual o sujeito seja valorizado e
tratado de forma igual, sendo assim acarretando na ndo invisibilizacdo da diferenca, se
tornando um aspecto importante para a construcdo da igualdade apresentada pela autora.
Sendo essa perspectiva que a professora 1 aborda, na qual as diferencas de cada um
devem ser consideradas, afim de promover a inclusdo, aceitando o outro como ele é e
trabalhar suas potencialidades, corroborando com Candau (2012, p. 4) no sentido de que
o professor e consequentemente a escola precisa “assumir uma postura de valorizagdo
positiva das diferengas”.

Vemos, portanto, que as professoras, no geral, compreendem a inclusdo como a
aceitacdo do aluno com suas necessidades especiais, valorizando seu potencial,
considerando muito mais que sua presenca na sala, mas que seja um sujeito que
participe, e que tenha direitos de acessos iguais aos demais. Porém, apresentam também
concepcdes que divergem entre si, quando consideram a inclusdo como igualdade entre
0s sujeitos e ndo consideram suas diferencas, discordando daquelas que acreditam que
inclusdo é considerar as particularidades de cada individuo e potencializa-las de forma
em que todos sejam inclusos no processo de aprendizagem.

O segundo objetivo deste trabalho faz referéncia a compreensdao do que as
professoras pensam sobre a importancia da literatura infantil na perspectiva da inclusao.
Para responder a esse objetivo, perguntamos as professoras qual a importancia, para
elas, de se trabalhar com a literatura infantil na sala de aula. As respostas das

professoras possibilitaram o levantamento de cinco categorias, dispostas no quadro 2.
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Quadro 2 — Concepc0es das professoras sobre a importancia da literatura infantil.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Aquisicdo da leitura e da Literatura como suporte para ensinar a ler e escrever
escrita
Prazer de ler Literatura desperta o prazer pela leitura na crianga
Mediador da aprendizagem Literatura como apoio das diversas aprendizagens

Criatividade e imaginagéo Literatura aguca a criatividade e a Imaginacao

Literatura permite a compreenséo da realidade a partir

Contraponto entre o real e 0 .
da fantasia

imaginario

Enfatizamos que tais categorias estabelecem uma relagdo entre si, ou seja, elas
apresentam-se aqui dissociadas, porém, nos relatos das professoras, diversas vezes,
aparecem em conformidade umas com as outras, uma vez em que elas consideram mais
de uma categoria citada ao se tratar da importancia da literatura infantil.

Em relacdo a primeira categoria — Aquisicdo da leitura e da escrita — a maioria
das professoras respondeu que a literatura € importante porque auxilia na aquisicao da
leitura e da escrita por parte do aluno:

[...] a partir de uma palavra geradora daquela historia, ai eu vou
contextualizando, ai vou trabalhando: fonemas, grafemas, letra
inicial, palavras que rimam [...]. (PROF. 2).

A professora 8 acrescenta ainda que a literatura funciona como
mediador/facilitador da aprendizagem da escrita por apresentar um carater ludico:

[...] facilita sim, quando eu vou pra parte de letramento, eu
percebo que é mais facil [...] € mais facil de ensinar pra ele, ele
entender essa letra que eu to passando [...] a forma da escrita, eu
sempre trabalho brincando [...].

Soares (2001 apud COSSON, 2009) ao discutir sobre a escolarizacdo da
literatura, afirma que a utilizacdo desta para fins pedagogicos é possivel se ndo houver
uma negacao de sua funcdo literaria, ou seja, segundo a autora, a literatura precisa ser
trabalhada a partir de seu préprio valor, sendo fonte de prazer e de experiéncias estéticas
e ndo apenas como instrumento pedagdgico e instrucional.

Apesar de utilizarem o texto literario como mediador da aprendizagem da leitura
e da escrita, as professoras ndo limitam a literatura a essa funcdo. De acordo com seus

relatos, elas percebem a contribuicdo da literatura como fonte de conhecimento e prazer
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por meio de sua propria linguagem, que promove diversas aprendizagens a partir de sua
caracteristica ficticia, emocional, prazerosa, entre outros, como recomenda Soares.

Duas das dez professoras entrevistadas afirmaram que é importante utilizar a
literatura infantil na sala de aula por despertar o prazer pela leitura na crianca, gerando a
segunda categoria — Prazer de ler. A professora 3 nos relatou que a leitura tem que ser
despertada a partir do prazer, ndo deve ser utilizada apenas como obrigacdo e que as
criancas compreendem melhor quando ha esse deleite na hora da leitura. As respostas
das professoras correspondem ao pensamento de Goés (1991) sobre a funcdo da
literatura infantil, quando ele afirma que literatura serve para entreter, deleitar e educar
as criancas e que o prazer da leitura precisa sobressair-se as demais.

Sobre essa questdo, Riter (2009) ressalta ainda que o prazer pela leitura vai além
da ideia que se tem sobre a leitura como passatempo, como diversdo. Ele afirma que o
prazer de ler precisa ser construido e cabe ao professor estimular essa capacidade na
crianga.

[...] Dai a necessidade de o professor ndo pensar as atividades
de leitura como fruigdo, mas também, como possibilidade de
conhecimento reflexivo e, conseqiientemente, de qualificagao
de seus alunos e de si mesmo. (RITER, 2009, p. 54)

A partir disso, vemos a importancia do papel do professor nesse processo de
construcdo do prazer pela leitura na crianca, sendo importante utiliza-la de forma
prazerosa para adquirir aprendizado, porém, de forma pensada, planejada, contribuindo
para a formacdo do leitor. Pois, como afirma Abramovich (1997, p. 24) “quando uma
crianca escuta, a historia que se Ihe conta penetra nela simplesmente, como historia.
Mas existe uma orelha de tras da orelha que conserva a significacdo do conto e o revela
muito mais tarde.” Ou seja, na hora da historia, a crianca pode considerar aquele
momento apenas como uma brincadeira, algo que ndo ultrapassa o prazer, e ndo inferir
no exato momento um aprendizado, porém, ao decorrer do tempo, de seu processo
cognitivo, ird abstrair aprendizagens advindas do momento da leitura e que se tornardo
aparentes.

Outras falas das professoras apresentaram a literatura como mediador de
diversas aprendizagens, caracterizando a terceira categoria — Literatura como mediador
de aprendizagens — ou seja, a literatura funciona como suporte para a aprendizagem dos
alunos de forma geral, a partir da ludicidade presente nela. Destacamos a fala da

professora 1 para ilustrar essa categoria:
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[...] Eu acho que é porque a crianca com o ludico, ela tem mais
facilidade de ver, de entender as coisas [...] Quando vocé conta
a historia, a ilustracdo, que discute com eles, e ai eles
conseguem na imaginacdo deles ir além, isso ai vai facilitar
totalmente o trabalho pra quando for pra o papel, quando for pra
oralidade, pra leitura de mundo.

Segundo Fernandes (2011, p. 327-328), “as leituras literarias proporcionam, ao
mesmo tempo, prazer e conhecimento, além de contribuir para a formacdo do gosto do
leitor”. Podemos afirmar, entdo, que as professoras percebem que o texto literario além
de apresentar um carater ladico e prazeroso, também se caracteriza como meio para
construir outros tipos de conhecimentos e que a crianga atribui sentidos aquilo que ler
ou esta sendo lido. Essa idéia € explicada por Fernandes (2011):

Se, por um lado, a leitura literaria, dado seu aspecto ludico e
ficcional, apresenta-se como um possivel chamariz; por outro
lado, dado seu aspecto polissémico e denso, exige uma
participacdo ativa do leitor na construgdo de sentidos do texto.
(FERNANDES, 2011, p. 327)

A quarta categoria foi denominada como — Literatura aguca a criatividade e a
imaginacdo. A maioria das professoras trouxe em suas falas a importancia da literatura
para agucar a imaginacao e a criatividade da crianga, ampliando seu conhecimento. A
professora 2 acrescentou que é necessario explorar de forma ludica a imaginacéo e a
fantasia da crianca e a literatura da esse suporte ao professor. De acordo com Cristéfano
(2010), os contos literdrios enriquecem 0 imaginario da crianca e para a autora elas
precisam ler historias que as levem para outro mundo imaginado e recriado por elas,
“um mundo magico, literalmente fabuloso [...] Assim, ler um conto para as criangas €
dar-lhes condicGes de se tornarem adultos mais seguros de seus sentimentos”.
(CRISTOFANO, 2010, p. 118)

A quinta categoria comentada por duas professoras — Contraponto entre o real e
0 imaginario — aponta que a literatura permite estabelecer uma relagéo entre a realidade
e a imaginacao, ou melhor, permite a compreensdo da realidade a partir da fantasia: A
professora 7 exemplifica:

[...] Existe uma aproximacéo com o universo do faz de conta [...]
a gente mergulha um pouco nesse universo de faz de conta com
as criancas [...] Mas, também traz [...] a tona, um pouco da nossa
vida real [...] a gente vé na literatura infantil um pouco do retrato
da nossa vida [...]. (PROF. 7)
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Essa concepcdo relaciona-se com o que Fernandes (2011) considera uma das

funcOes da literatura a qual denomina fungdo de conhecimento do mundo e do ser.

Segundo a autora, a literatura permite uma compreensdo da vida por meio da

representacdo de uma dada realidade.

O leitor participa de uma representagdo, procura reconhecer seu
mundo nela e incorpora essa visao da realidade & sua experiéncia
pessoal. Em sintese, ao interagir com a obra literaria, o leitor
adquire um novo conhecimento de si préprio e do mundo por
meio da experiéncia vivida no universo ficticio, que esta
entrelagado ao mundo real. (FERNANDES, 2011, p.325-326)

Além disso, a crianca, ao defrontar-se com a ficgdo apresentada na histdria, pode

perceber elementos comuns a sua realidade, o que contribui para resolucdo de conflitos,

duvidas, questionamentos que a rondam. Para Abramovich (1997), o trabalho com a

literatura suscita o imaginario e a curiosidade das criancas.

E uma probabilidade de descobrir o mundo imerso dos conflitos,
dos impasses, das solugdes que todos vivemos e atravessamos -
dum jeito ou de outro — atraves dos problemas que vdo sendo
defrontados, enfrentados (ou n&o), resolvidos (ou n&o) pelas
personagens de cada histéria (cada um ao seu modo).
(ABRAMOVICH, 1997, p.17)

Assim, fazendo uma ligacdo entre o mundo ficticio trazido pela literatura e a

realidade, o professor trabalha as questdes relacionadas a inclusdo, uma vez em que,

segundo Candido (s/d),

A literatura infantil e juvenil pode ser um elemento facilitador
na promog¢do da inclusdo: had um despertar que promove a
identificacdo com os problemas fisicos, sociais e emocionais dos
personagens. Sensibilizado e envolvido pelo contexto da
historia, o leitor é instigado a atuar mais solidariamente, pois ha
uma quebra natural de preconceitos. (CANDIDO, s/d)

No geral, as professoras atribuem diversas fungdes a literatura infantil. Como

vimos anteriormente, cada uma utiliza esse recurso enfatizando uma ou algumas das

fungdes da literatura. Embora utilizem também a literatura para deleite, usufruindo de

sua ludicidade, ndo podem esquecer sua funcdo literaria, pois, concordando com Goes

(1991), a literatura contribui para entreter, deleitar, instruir e educar, sendo melhor que

todas essas fungdes ocorram e ndo apenas uma se destaque das demais, ou seja, deve-se

sim utilizar a literatura para fins pedagdgicos, mas sem haver negagdo de sua funcéo
literaria. (SOARES, 2001, apud COSSON, 2009).
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O terceiro e ultimo objetivo se trata de identificar como as professoras trabalham
o0 tema da incluséo a partir da literatura infantil. Para responder ao terceiro objetivo da
pesquisa, perguntamos as professoras se elas utilizam a literatura infantil na sua préatica
pedagdgica e como este trabalho é realizado, ou seja, se ha um momento especifico para
a leitura, se todos os alunos participam deste momento e como é o comportamento
deles; quais as atividades e/ou discussdes propostas a partir da leitura para os alunos
com e sem deficiéncia. Pedimos também que descrevessem alguma atividade na qual a
literatura foi utilizada para trabalhar sobre a incluséo.

Diante das respostas, vimos que a maioria das professoras trabalha o respeito as
diferencas ao discutir a inclusdo por meio da literatura. Porém, a forma como trabalham
esse tema permitiu levantarmos duas categorias que caracterizam a fala das professoras,

dispostas no quadro 3.

Quadro 3 — Formas de trabalho sobre incluséo a partir da literatura infantil.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
A inclusdo é trabalhada de forma implicita, sutil,
Inclusdo de forma indireta através dos textos literarios

A incluséo é trabalhada com foco na deficiéncia de
forma explicita

Inclusdo de forma direta

A primeira categoria traz a inclusdo trabalhada de forma indireta, isto é, a
inclusdo é discutida de forma implicita, sutil, através dos textos literarios, trabalhando a
questdo do respeito as diferencas. Ja a segunda categoria, traz a discussdo sobre inclusao
de forma direta, apresentando como foco a deficiéncia.

Quanto a primeira categoria, percebemos que ha um trabalho de conscientizagdo
e sensibilizagdo com as criangas para compreender a diferenca de cada um, sendo essa
diferenca vista de forma geral, sem expor o tema deficiéncia. Segundo a professora 1, 0
trabalho com a literatura para inclusdo faz referéncia ao respeito as diferencas, onde é
importante, segundo ela, “[...] mostrar a diferen¢a, mostrar as igualdades, por que o bom
¢ que somos todos iguais, mas temos nossas diferencas”. Entdo, a inclusdo ¢ trabalhada
mais de forma geral, sem especificar as deficiéncias, como constatamos nas falas das

professoras:
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[...] eu ndo trabalhei termos hiperativo, de deficiéncia, sindrome
de down, essas coisas eu ndo trabalhei, eu trabalhei mostrando a
eles que a diferenca é aceita [...]. (PROF. 4)

[...] as vezes a gente fica com receio de ndo enfatizar tanto.
Existe um certo preconceito, ndo é todo mundo que aceita a
inclusdo néo [...]. (PROF. 5)

Podemos observar que a maior parte das professoras afirmou néo ter discutido o
tema da incluséo a partir da questdo da deficiéncia com os alunos. Esse fato pode ser
gerado por diversos motivos, como pelo despreparo muitas vezes enfrentado por elas
para discutir questdes sobre deficiéncia ou até mesmo pela negacdo dessa problematica
na sala de aula.

Porém, contrapondo-se, Werneck (1997) afirma que quando impedimos ou
dificultamos acesso as informagbes sobre algo que consideramos anormalidades
estamos agindo com discriminacao.

Ao optar por s6 falar do bom, do bonito e do belo, o adulto vira
um deturpador da realidade. Passa a sonegar dados sobre um
mundo real (nele estdo incluidas as doencas e as deficiéncias)
gue as criangcas percebem como sendo parte do mundo delas,
mas que nos insistimos em ignorar ou esconder. (WERNECK,
1997, p.55)

Além disso, ndo vimos, nas falas das professoras, um trabalho mais voltado para
as criancas com deficiéncia. Em seus relatos, a crianga com deficiéncia, na maioria dos
casos, participa do momento de leitura junto com as outras crian¢as, porém, ndo ha uma
flexibilizacdo de atividades ou da prépria pratica da leitura pensada para esta crianca.
Algumas professoras relataram ainda que em alguns momentos estas criangas ficam
dispersas e desenvolvem outras atividades no momento da contacéo de historia. O que
fica claro é um trabalho voltado mais para a conscientizacdo dos alunos para o respeito
ao outro, para uma convivéncia pacifica, sem um foco totalmente direcionado para a
questdo da deficiéncia. Candau (2012) aborda essa questdo, na qual a igualdade e a
diferenca precisam ser trabalhadas de forma que uma ndo anule a outra, ou melhor, a
igualdade ndo pode negar a diferenca.

A igualdade assume o reconhecimento de direitos basicos de
todos/a, no entanto esses todos/as ndo sdo padronizados/as, nao
sdo os ‘mesmos/as. Tém de ter suas diferencas reconhecidas
como elemento de construcdo da igualdade. (CANDAU, 2012,

p.-2)
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Em relacdo a segunda categoria, apenas uma professora relatou desenvolver
atividades para discutir a questdo da inclusdo de forma direta e natural relacionando
personagem com e sem deficiéncia através da literatura. A professora 2 relatou ja ter
desenvolvido atividades em que trabalhou o tema da incluséo através de textos literarios
que traziam personagens com deficiéncia, permitindo as criancas uma visdo mais
concreta da realidade.

Assim, além de trabalhar diretamente com personagens que possuam algum tipo
de deficiéncia, fazendo com que o aluno com deficiéncia presente na sala de aula se
reconheca naquela historia, esta contribuindo para a valorizacdo das diferencas
trabalhando com as mesmas sem ignora-las. Trabalhando dessa forma com as criangas,
mostrando naturalidade entre as relacdes dos personagens com e sem deficiéncia, 0
professor acaba por gerar conflito nos pensamentos das mesmas fazendo muito mais
que conscientizar. Monteiro e Martins (2013) afirmam que esses conflitos “ao se
reestruturarem com as novas ideias adquiridas poderao favorecer a mudanca de atitudes
e o respeito a diversidade”.

Como podemos observar, a maioria das professoras utiliza a literatura infantil
de forma mais sutil para trabalhar as questfes das diferengas, ou seja, para promover a
inclusdo. A literatura utilizada, em sua maioria, ndo trabalha diretamente com as
questdes das deficiéncias, mas, fazem referéncia as mesmas. Salvo o caso da professora
que aborda a perspectiva de trazer literaturas que mostram a relagdo natural de criangas
com e sem deficiéncia, possibilitando muitos beneficios para as questdes atitudinais e de

respeito as diferencas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu percebermos o que pensam as professoras sobre a
literatura infantil como mediador para se trabalhar a inclusdo na sala de aula.
Constatamos que as professoras consideram a literatura um apoio as praticas educativas
e que esta contribui na formacéo das criancas através de sua caracteristica ludica.

Além de reconhecer a importancia da literatura para desenvolver a imaginacéo e
o0 prazer pela leitura nas criangas, as professoras a consideram um apoio para trabalhar
questdes atitudinais, como o respeito a diversidade, a partir de um trabalho voltado para
a inclusdo. Ao trabalhar a questdo da diferenca na sala de aula por meio do texto

literario, o professor desperta na crianca o reconhecimento de si mesmo e do outro,
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valorizando as diferencas de cada um, a partir de uma sensibilizacdo trazida pelo
envolvimento na historia.

Percebemos também que as professoras preferem trabalhar a questdo da
deficiéncia a partir do respeito as diferencas de forma geral, ou seja, de forma subjetiva,
retratando esse aspecto de modo a ndo trabalhar com a realidade do aluno, realizando
comparagOes subjetivas entre a literatura e a diferenga em questdo. Nesse sentido, cabe
ressaltarmos o cuidado em ndo deturpar a realidade, negando e evitando essas
abordagens na sala de aula, pois temos que considerar a existéncia de diversas
literaturas que abordam o tema da inclusédo de forma direta, mas que sdo adequadas ao
entendimento das criangas. Quando se trata, em sala de aula, o tema inclusdo de forma
natural, ou melhor, quando a literatura aborda a relacdo natural de criangas com e sem
deficiéncia, ha possibilidades de ocorrer mudangas atitudinais, uma vez em que essa
relacdo causara reflexdes por parte das criangas fazendo com que absorvam essa nova
ideia apresentada pela literatura.

Dessa forma, o estudo possibilitou a ampliacdo do conhecimento na area da
literatura infantil com foco na inclusdo. Considerando a frequéncia de pesquisas no
campo sobre as relagfes dos alunos com o tema da incluséo, o presente artigo traz a
perspectiva dos docentes, ou seja, uma compreensdo da relacdo da literatura infantil
com a inclusdo a partir do depoimento de professoras que estdo inseridas no meio
pedagogico vivenciando situacfes escolares diversas e, portanto, em contato direto com

a realidade dos alunos.
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Apéndice 1: Roteiro de entrevista semi-estruturada

1. Qual a sua concepcdo sobre incluséo?

2. Vocé utiliza a literatura infantil na sua pratica pedagdgica? Se sim, tem um
momento e tempo especifico para a realizacdo das atividades com a literatura
infantil?

3. Quando trabalha a leitura, que recursos utiliza? Quais as estratégias aplicadas?

4. Como € feita a escolha dos livros? Ha intengdo de se trabalhar um tema
especifico ou € feita uma leitura deleite?

5. Para vocé, qual a importancia de utilizar a literatura infantil nas atividades?
6. Vocé acha que é possivel trabalhar a inclusao através da literatura? Por qué?

7. Como este trabalho é realizado? Os alunos participam das atividades propostas?
E quanto aos alunos com deficiéncia, como é a interacdo entre eles? (H&
conflitos, segregacdo ou participacdo desses alunos?)

8. Vocé percebe avancos na aprendizagem dos alunos com deficiéncia a partir das
atividades desenvolvidas com a literatura infantil?

9. Voce ja realizou alguma atividade para trabalhar a incluséo através da literatura
infantil? Vocé pode descreveé-la?
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